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Los nadies: los hijos de nadie, los duerios de nada.

Los nadies: los ningunos, los ninguneados, corriendo la liebre, muriendo la vida, jodidos, rejodidos.
Que no son, aunque sean.

Que no hablan idiomas, sino dialectos.

Que no profesan religiones, sino supersticiones.

Que no hacen arte, sino artesania.

Que no practican cultura, sino folklore.

Que no son seres humanos, sino recursos humanos.

Que no tienen cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino niumero.

Que no figuran en la historia universal, sino en la cronica roja de la prensa local.

Los nadies, que cuestan menos que la bala que los mata.

Que son vomitados por la escuela obligatoria.

Que ignoran a los que les ignoraron.

Y que sobreviven por necesidad humana, caminando por debajo de los derechos humanos hurtados a
dentelladas de capital.

Con permiso de Eduardo Galeano. (Que la negrita es afiadido).

A Eva, a Israel, a Nico... supervivientes desde nifios de un mundo hostil que no les
consider6 suficientemente “rentables”.

Consideraciones previas para aclararnos

Hay palabras y expresiones que a fuerza de oirlas en multitud de ambientes parece co-
mo si todos y todas supiésemos qué es lo que quieren decir, pero que en cuanto profun-
dizas un poco en esos espacios sublimes en donde surgen las preguntas, las lagunas de
las respuestas equivocas son multiples. “Solidaridad”, “tolerancia”, “ayudar al proji-
mo”, “bienestar”, “ciudadano”, “pobre”, etc, estan en el lenguaje diario de los medios
de informacion todos. Pero, (cudl es el sentido profundo de los vocablos usados? To-
memos de entrada la palabra “pobre” para ubicar lo que queremos decir. Ser hoy un
pobre, carecer de la suficiente riqueza en las modernas sociedades de mercado tienen
una valoracion distinta de la que tenia ser pobre en las sociedades medievales donde,
frecuentemente y por motivos religiosos, la pobreza era en ocasiones un ideal, un signo
de prestigio, incluso una virtud, no teniendo por tanto las connotaciones negativas y de
exclusion social que hoy tiene consecuencia de la predominancia que ha alcanzado en
ellas la instancia econémica'. Aludir hoy a la pobreza esta en intima relacion con el
panorama socio-politico-econdmico imperante. La pobreza hoy es generada por la lla-
mada economia de mercado. Es un fendmeno que hunde sus raices en la desigualdad
brutal econdmica entre los que tienen, gastan y consumen y entre los que a fuerza de no
tener, no gastan, no consumen y a fuerza de malvivir, sobreviven. Un pobre no trabaja o
trabaja en condiciones que chocan frontalmente con la dignidad otrora llamado “dere-

' Las condiciones de vida de la poblacién pobre en Espaiia. Informe general. Fundacién Foessa. Céritas.
Madrid, 1998. P.21.



cho humano” (sin seguridad social, sin seguridad en la estabilidad del empleo, sin segu-
ridad en su seguridad —autoestima—...).

Haber empezado por aqui no es casual. Un vistazo somero por las conclusiones
del ultimo informe aludido de la Fundaciéon Foessa publicado por Caritas pone de relie-
ve el proceso acelerado de la juvenalizacion de la pobreza- El 44,1% del total de los
pobres de Espafia tiene menos de 25 afos. Son nifios y jovenes. Y esto sucede en los
grados mas graves de pobreza. En la pobreza extrema, por ejemplo, mas del 65% del
colectivo (unas 347.500 personas) tiene menos de 25 afos. En el conjunto de los pobres
severos, el 53,2% son jovenes o nifios. Estamos hablando de 930.000 nifios, nifias y
jovenes. No quisiéramos caer en el reduccionismo econdémico para definir la palabra
pobre, pero es que ser pobre no es Unicamente tener poco dinero. Y es que la escasez
economica forzada va acompanada de la austeridad forzada, la penuria, la carencia de
bienes elementales, una larga procesion de problemas, carencias, calamidades y dificul-
tades graves. Pasarse la vida sin poder elegir condicionado por las circunstancias socia-
les que rodean a una persona es una lacra que va a condicionar decisivamente las actua-
ciones personales. Si los hombres y las mujeres somos seres sociales por naturaleza ; si
nuestro primer entorno afectivo —desde las primeras succiones de la leche materna o
biberén— es un cumulo de carencias ; si nuestra infancia es una larga acumulacion de
abandonos de “caricias” porque es bastante improbable que las haya donde el paro pro-
longado es la tonadilla diaria ; si los primeros afios de escolaridad obligatoria no son
sino una larga acumulacion de obstaculos “calificables” —salvo honrosas y loables ex-
cepciones—, y si las politicas sociales, en fin, empiezan a ser, peligrosamente, otra lar-
ga serie de obcecaciones politicas por la denuncia reiterada ante las instituciones en
cuanto el “ciudadano” observe conductas sospechosas de maltrato infantil —esto mere-
ceria capitulo aparte— ; si esto es asi, entonces estamos echando piedras contra nuestra
propia esencia de seres humanos. Nuestro entorno ha de ser cuidado, mimado, para po-
der desarrollarnos como tales.

El inteligente lector o lectora enseguida habra sospechado que hablar de pobreza
y de fracaso escolar son dos realidades que van cogiditas de la mano. Porque no esta-
mos analizando aqui al conjunto de chicos y chicas que en un determinado curso sus-
penden algunas asignaturas, e incluso algun curso. No es nuestra preocupacion ahora
las incidencias psicoldgicas del suspenso ni de la mas que probable ineptitud intelectual
de profesores y alumnos, sino del posicionamiento ético de partida de los que nos lla-
mamos educadores ante un sistema social global cuyos cimientos descansan sobre una
cada vez mayor cantidad de excluidos que el propio sistema genera. Nuestra preocupa-
cion, pues, en esta reflexion serd el ofrecer-nos algunas cuestiones que nos permitan
abrir la ventana para intentar descubrir algin horizonte que sustente nuestro trabajo
educativo. Alguna brisa entrara , suponemos, para hacer un poco mas respirable el aire a
quienes por mero azar la vida no les ha dotado de un pecho limpio en donde mamar
carifio y que, ademads, son castigados por ello.

Han pasado tres décadas ya desde que Avanzini publicara aquel libro titulado
“El fracaso escolar” con la meritoria traduccion al castellano de Maria Luisa Medrano.
Fue un libro paradigmatico para muchos educadores. Fue leido en multitud de cursos,
claustros, etc. Su definicion de “alumno fracasado escolar” consideraba como fracasado
al alumno cuyas notas son generalmente inferiores a la media y que se sitia al final de
la clasificacion®. Observaba también que sin duda se trataba de determinaciones relati-
vas y discutibles , ya que podria objetarse con razén que el sistema de notas es muchas
veces criticable y que la investigacion, la intuicion y la experiencia docente hacian pre-

2 AVANZINI, Guy. Herder. Barcelona, 1985. P. 19



sentir que las notas no reflejan exclusivamente el valor objetivo del trabajo, sino la sub-
jetividad del corrector, su impulsividad, las variaciones de su humor, etc. Pero que por
fundadas que fuesen las reservas a las calificaciones, éstas eran consideradas por los
alumnos, su familia y los profesores como el signo del fracaso ; y tanto si se imputan a
falta de trabajo o de inteligencia, como si se atribuyera a la responsabilidad del mismo
individuo o a sus padres o a los que ensefan, revelaban la inadaptacion escolar. Han
pasado tres décadas, deciamos y las notas, calificaciones, informes o lo que ustedes
quieran denominar siguen siendo el imperativo categdrico que utiliza el sistema escolar
para filtrar a sus clientes. Tres décadas después intuimos humildemente que aun no se
ha entrado a fondo a responder a estas preguntas elementales: ;qué califica la escuela?
(para qué calificar? ;quiénes deben calificar? o si quieren: ;es la calificacion el instru-
mento adecuado que un centro educativo debiera utilizar para educar?

Dos afios después de la primera edicion de libro de Avanzini, otro libro leidisi-
mo salia al mercado espanol. “El fracaso de la escuela” de John Holt. En las primeras
paginas el autor ponia en suerte la tesis que desarrollaria a lo largo de todo el texto pos-
terior: “el auténtico aprendizaje, un aprendizaje permanente y Util conduce a una actua-
cion inteligente y a nuevos aprendizajes, s6lo puede surgir de la experiencia, intereses y
preocupaciones del que aprende™. Bien. Un paseo por los colegios e institutos de la
zona sur de Madrid, por poner un ejemplo, nos revela una realidad bastante aterradora:
decenas de carteles firmados fundamentalmente por las APAS, demandan mayor vigi-
lancia y castigo para quienes asaltan un dia si y otro también sus instalaciones , roban
en el interior de las aulas y despachos de profesores, destrozan cristales y material esco-
lar, etc. Los asaltantes son algunos alumnos de esos mismos centros. ;Serd la mision de
esos claustros la de vigilar y castigar como demandan las familias firmantes de los car-
teles aludidos?;Podriamos buscar espacios de encuentro para analizar el por qué se des-
troza la que deberia ser casa comun” educativa? ;Quiénes lo destrozan y qué estamos
haciendo para evitarlo en clave “educativa”? La no aceptacion a plantearnos estas inter-
rogantes estd dando la razoén pertinazmente a los cuestionamientos ancestrales ya de
Holt.

Deciamos entre lineas al principio de esta reflexion que lo que nos interesaba
analizar ahora era la relacion constatable entre pobreza, exclusion y fracaso escolar. Y
que lo que pretendiamos no era sino posibilitar-nos una posicion ético-educativa ante tal
panorama. Si la desigualdad de partida de los chicos y chicas que ingresan en el marco
de la escolaridad obligatoria es un hecho, decimos en alta voz que educar a favor de los
desiguales es educar contra alguien. Educar a favor de los desiguales es compensar o
tratar de compensar su situacion de partida, sabiendo que no todos los males son absolu-
tamente imputables al colectivo de los educadores o que debieran serlo: padres, madres,
profesoras, profesores. En primer lugar porque es evidente que no todo lo que educa se
reduce al importante campo de la familia y de la escuela. Innumerables trabajos poste-
riores a los aludidos refuerzan esta tesis. No vamos a entrar ahora en la innegable actual
influencia de los medios de informacion, del lugar que corresponde a la educacion lla-

3 HOLT, John. El fracaso de la escuela. Alianza Editorial. P. 11.

Todos los nifios sin excepcion experimentan un impulso nato e insaciable que les empuja a comprender
el mundo en el que viven y a adquirir libertad y competencia en el mismo. Puede decirse que constituye
auténtica educacion todo lo que contribuya verdaderamente a aumentar su comprension de las cosas, su
capacidad de desarrollo y placer, sus energias y el sentimiento de su propia libertad, dignidad y valia...
Lo que necesitan y desean obtener los jovenes de su educacion es: primero, una mayor comprension del
mundo que les rodea ; segundo, un mayor desarrollo de su propia personalidad ; tercero, la posibilidad
de encontrar un trabajo ; es decir, un modo de utilizar sus propios gustos y talentos para poder abordar
los problemas reales del mundo que les rodea y servir a la causa de la Humanidad.



mada no formal y, en lo que concierne a los chavales catalogado como “fracasados es-
colares”, el atractivo de su tiempo de calle. Pero sabiendo esto, permitasenos ahora se-
guir profundizando en estas ideas que emanan del “educar compensando”.

Sobre la campaiia institucional del “denunciar”

Queremos iniciar ahora un relato descriptivo que bien podria ser una novela de terror, si
no fuera porque es exactamente fiel a la realidad cruda. En los afios dedicados a acom-
panar a chicos y chicas hemos conocido multitud de ellos que han sido expulsados de
los colegios por su pertinaz actitud beligerante hacia profesores, profesoras, directores,
etc. Practicamente ninguno de estos chicos y chicas han aceptado obedientes ni los rigi-
dos horarios de la escuela, ni los planes de estudio, ni el sistema evaluativo, ni nada. La
historia familiar de casi todos ellos y ellas ha tenido un hilo conductor parecido: un pa-
dre practicamente ausente, en situacion de paro prolongado o trabajando horas y horas,
contratos precarios, cuando existe contrato. Bajisima autoestima —;quién la tendria al
ver pasar el tiempo sin un trabajo estable?, practicamente inexistente estima a lo esco-
lar, supuesto que la experiencia vivida o no ha existido o ha sido la triste historia de un
fracaso. Madre también ausente porque busca en el trabajo doméstico un sobresueldo
para subsistir. En algunos casos “poco padre” y “mucha madre”, la cual vuelca desme-
suradamente la prolongacion de su desafecto de la pareja en el hijo ; cosa esta que suele
producir un efecto “velo” de la realidad que viven los hijos. Resultado: un proteccio-
nismo exagerado que prolonga el infantilismo. La falta de dinero en las familias invita
inmediatamente a desvalorar el tiempo de colegio —al que no se le ve ninguna utili-
dad— para que pronto los hijos “se busquen la vida”. Esto dicho asi, de forma general,
con multitud de variables que todas ellas hacen de la casa, en casos extremos, pero nu-
merosos, un sitio en donde no apetece estar. No queremos con esto evadir la responsa-
bilidad que la familia tiene sobre la deseable crianza de estos chavales, pero baste esta
somera descripcion para intentar ahondar en los motivos profundos de su rechazo a lo
escolar y el efecto-cadena que se produce cuando la familia forma parte del colectivo de
los excluidos. ;{Qué ocurre cuando estas circunstancias se agudizan y los chicos en edad
escolar no acuden al colegio? Pues que la maquinaria institucional persigue no las cau-
sas del conflicto procurando estudiar cuidadosamente la situacion familiar con la pléya-
de de “profesionales” que debieran estar al servicio de los excluidos, ayudandoles a
reconstruir su maltrecha circunstacia social, sino persiguiendo a la familia, hurtandoles
a veces a sus hijos precipitadamente para entrar a los Centros de Acogida preparados al
efecto. Valgan unos cuantos ejemplos que se relatan en el libro “Cachorros de nadie™.

Que los Centros de Acogida no son los lugares deseables para la re-educacion de
estos chavales lo saben hasta las personas que trabajan dentro de ellos. Una vez recorta-
dos los gastos sociales —premisa cumplida a rajatabla por practicamente todos los Es-
tados europeos— nos encontramos con chicos y chicas que aprende a sobrevivir sobre-
adaptandose a las circunstancias. Sobreadaptandose, por ejemplo, al continuo cambio de
“educadores”, que son contratados parcialmente para cubrir tal o cual fin de semana.
Los educadores fijos, modelos referenciales continuados para estos chavales no tienen
voto a la hora de decidir en una comision sobre cuestiones fundamentales para el pre-
sente y futuro de las vidas de estos desheredados del afecto.

Asi las cosas, ja quién denunciamos pues? ;Nos ponemos a dialogar seriamente
sobre quiénes recae la responsabilidad de los actos sociales de estos chavales “explota-

* MARTINEZ REGUERA, Enrique. Cachorros de nadie. Popular. Madrid, 1991. P. 23 y ss.



dos que no tienen que desprenderse de nada porque apenas nada tienen, ni memoria de
algo estable que no sea digno de olvido ni renuncia a quien es, porque apenas le es po-
sible ser nadie, y ademas la vida le ha ido ejercitando en esa trashumancia™? ;Qué inte-
reses se esconden detras de estas campafias institucionales de denuncia de los ciudada-
nos hacia el maltrato infantil, convirtiéndonos a las personas en policias de nuestros
vecinos?;No se estd ofreciendo con una mano una politica de despido masivo para
“abaratar” costes, haciendo recaer con la otra la exclusiva responsabilidad del desarrai-
go de estos chavales sobre las espaldas de sus familiares? Repetimos, desde el horror
que nos produce el maltrato hacia la infancia, ojo, y desde la experiencia de anos traba-
jando en los barrios sin otro pago que el carifio que sentimos hacia algunos de ellos: ;a
quién denunciamos, pues?;Por qué no se realiza una campafa de solidaridad “boca a
boca”, “samaritana” para quienes puedan y quieran?;Por qué no se apoya a los grupos
que con muy poco dinero estan realizando tareas heroicas con los excluidos ; muchos de
ellos y ellas familiares de los presos, de los toxicoémanos, de los “fracasos escola-
res”?;Por qué estos colectivos autogestionarios en su mayoria son considerados como
“enemigos” impidiendo personalmente en algunos casos su entrada en prision para
acompaiar a los de dentro? ;O es que hay miedo institucional a horizontalizar 1a solida-
ridad supuesto que ello supondria hurtar la posibilidad de sacar beneficios de los des-
heredados?

¢ Contra quién educamos?

Funcion social de la educacion

De todos parece bien aceptado afirmar que la educacion juega un papel fundamental en
todo proceso de desarrollo humano. Sin embargo, puede que no sea tan homogénea la
vision sobre los fines que deberia perseguir esta educacion.

Tradicionalmente, podriamos distinguir, desde el punto de vista sociologico, dos
corrientes basicas: una, la vision esencialista, entendera la educacion, y la escuela en
particular, como un instrumento de transmision de los conocimientos y valores esencia-
les de la sociedad, cumpliendo en este sentido, la educacion un claro papel de reproduc-
cion social. Serd ésta la vision que predominara en la educacion hasta finales del siglo
XIX. A partir de comienzos del siglo XX, diferentes corrientes educativas (Claparéde,
Decroly, Dewey, Ferriérre, Montessori, Milani, Freire...), introducen una vision de la
escuela mas sociologista, que aboga por fomentar el desarrollo de la idiosincrasia per-

> MARTINEZ REGUERA, Enrique. Cachorros de nadie. Popular. Madrid, 1991. P. 53

% (Me estoy refiriendo a la legion de voluntarios que pueblan las instituciones y las ONGs ; esa gente tan
bienintencionada como falta de critica social profunda hacia los mecanismos que generan la exclusion
que ellos pretenden acompaiar. Voluntarios laicos, voluntarios -en su mayoria- provenientes de sectores
parroquiales y religiosos. La promocion del voluntariado es un tema que merece otra reflexion aparte. Y
me refiero también a esa irrupcion de las empresas de ocio y tiempo libre que conciertan sus actividades
con las instituciones y llevan a los hijos de nadie a montar a caballo , a montar en globo, a “consumir
ocio”. jQue alguien haga una investigacion de los contratos - basura que se hacen a estos pseudo profe-
sionales de lo social !). Recuerdo un episodio en la concejalia de Servicios Sociales cuando nos echaban
en cara que nuestra Asociacion no participaba de las actividades que ofertaba la Concejalia.

-¢Por qué no vienen vuestros chavales?

-Porque si al Toti, sefiora, le encanta montar en globo o irse a Disney World, le entra el gusto, vaya, lue-
go va a tener que atracarla a usted para conseguir el dinero que valen tales actividades. Y no nos apetece
que luego le internen por robar.

-No hubo respuesta.



sonal, mas que por tratar de conseguir ciudadanos que se ajusten al modelo preestable-
cido. Este nuevo planteamiento, entiende que el alumno no es un elemento pasivo del
proceso de ensefanza-aprendizaje, otorgdndole una mayor participacion en la escuela.
El maestro no ocuparia ya una posicion tan marcadamente directiva, sino que se enten-
derd como dinamizador del grupo, como guia, ocupado y preocupado por fomentar la
creatividad de sus alumnos y su autonomia, asi como las relaciones de colaboracioén con
los companeros y compafieras.

A pesar de no ser nueva la preocupacion de la educacion en estos aspectos, no ha
resultado ser tan convincente a la hora de poner en practica estos presupuestos, de ma-
nera que, de hecho, la escuela ha venido jugando mejor el primer papel, el de transmiso-
ra de los conocimientos asumidos por la comunidad cientifica, asi como de los valores
sociales dominantes, que el segundo, el de instrumento del desarrollo personal, y poten-
cial agente del cambio social. De esta forma, en el marco escolar se reproducen de for-
ma sistematica las desigualdades e injusticias del sistema social y econdmico dominan-
te, el neoliberal. Capitulo aparte mereceria a este respecto la educacion no formal, don-
de en la voz de algunos colectivos, si parece haber tomado mas cuerpo esa preocupa-
cion por el desarrollo de las personas, la educacion para la reflexion critica y la promo-
cion de otros valores como la cooperacion.

Desde luego, como decimos, las honrosas excepciones confirman la regla gene-
ral, pero la perspectiva que se dibuja en nuestro sistema educativo, sobre todo en los
niveles de primaria y secundaria, resulta bastante desolador: quienes son capaces de
ajustarse a su estrecho molde, sobreviven, los que no, que son mayoria, acabaran siendo
expulsados del sistema, con, en el mejor de los casos, la etiqueta a sus espaldas de “fra-
casados escolares”, o en el peor, de asociales, delincuentes, o psicopatas.

Y como estamos de acuerdo con Freire en que “siempre se educa a favor de
alguien y en contra de alguien”, queremos adentrarnos, siquiera un poco, en este fango
de una realidad que puede ser cualquier cosa, pero desde luego no es una casualidad.

Asi las cosas, ;qué puede la escuela frente al sistema? O mejor ;podemos los
educadores algo mas que asistir impavidos a este estado de cosas? Podemos. Sé de mu-
chas historias personales de chavales en situacion desfavorecida socialmente —Ilos po-
bres del pelotdn, los “ultimos”— que al promocionar de curso se han encontrado con un
maestro o maestra que ha sabido descubrir espacios de encuentro con €l o ella. Que se
ha interesado por su apatia. Que ha sabido aguantar sus estados de animo —a veces
incluso violentos—. Que ha dado la cara por €l frente a un claustro “castigador” y de-
mandante de “policia”. Que ha buscado espacios de encuentro con otros educadores y
educadoras donde poder analizar con seriedad y en profundidad qué estaba ocurriendo
en tal o cual caso... y les puedo asegurar que en un gran porcentaje de casos, la conducta
de ese chaval o chavala ha variado. Los considerados como “fracasados escolares” en
muchos casos saben captar quién estd a su lado y quién no. Quién se desvive por €l y
quién no. Ciertamente, en otros casos el acercamiento no ha funcionado a corto plazo,
pero son los menos.

Desigualdad social

Habitualmente se suele hablar de igualdad de oportunidades educativas, para, en la ma-
yoria de los casos, hacer referencia al derecho a la educacion de todos los chicos y chi-
cas en edad escolar, que todos puedan recibir una ensefianza de calidad que debera ser
gratuita. A pesar de que ha sido éste un derecho dificil de conseguir, y que aun no sigue
siendo tal en muchos lugares del mundo, casi siempre se llega a la conclusion de que la
escolarizacidon obligatoria es solo el principio de un conjunto de condiciones personales



y sociales necesarias para que podamos hablar realmente de igualdad de oportunidades.
Y aqui viene el primer punto sobre el que ya se nos enciende la luz de alarma: la obliga-
toriedad de la educacion, pero, ;no era ésta un derecho? ;Coémo, de repente, a su paso
por esta maquinaria, ha sido convertida en una obligacion?

Sigamos, resulta comun encontrar muchos trabajos dedicados a estudiar las des-
igualdades especificas en oportunidades educativas aplicadas a distintos sectores socia-
les, sobre todo encontramos estudios que indagan sobre las diferencias en oportunidades
educativas de las distintas “clases sociales”, cuando se utiliza un lenguaje mas tradicio-
nal, o en otros casos, “sectores profesionales”, “niveles econdmicos”... Tanto es asi que
el concepto de igualdad de oportunidades podria caer mas cerca de lo que consideramos
un mito que de la realidad.

No es casual haber titulado este epigrafe “desigualdad social”, puesto que es
desde aqui desde donde queremos construir nuestro discurso. Para comenzar volvere-
mos a la idea que ya esbozabamos en el epigrafe anterior, en este caso, en palabras de
Lerena (1985): “teniendo en cuenta que en el proceso de reclutamiento, el origen de
clase del alumnado no es ni mucho menos neutral con relacion a la posicion ocupada
dentro del sistema de enserianza, y asimismo habida cuenta de los determinantes socia-
les del éxito escolar, hechos ambos que hacen que la carrera escolar sea una carrera
esencialmente desigual, no solo por razones puramente economicas, Sino por razones
socioculturales y psicosociales, el proceso interno de seleccion y jerarquizacion esco-
lar, constituye la variante que adopta dentro del aparato escolar el sistema de clases,
traduciendo y etiquetando dicho aparato la desigualdad social en y como desigualdad
escolar.”

Segun lo anterior, la desigualdad que se percibe en las aulas no es mas que un
reflejo de la propia desigualdad social, de ahi que el titulo de nuestro epigrafe sea éste y
no “igualdad de oportunidades”, ya que, como se ha comentado mas arriba, seria éste un
concepto equivoco y casi irreal, por poco comun.

Asi pues, podriamos decir que aunque la escuela sea una tnica para todos los
alumnos, no todos tendran las mismas condiciones de partida, ni econémicas, ni de cos-
tumbres, ni de intereses, ni de expectativas ante la propia institucion escolar, y, por tan-
to, su vivencia de la experiencia de la escolarizacion no podrd ser nunca la misma. Nos
encontraremos entonces que para un alumno la escuela obligatoria serd un periodo de su
vida que desea que pase lo antes posible hasta que pueda llegar a la edad de trabajar,
una obligacién a la que no le encuentra sentido claro, con una baja motivacion para es-
tudiar, e incluso, para asistir a las clases, mientras que para otro podra ser el primer tra-
mo de su formacion, que debera cursar lo mejor posible, siendo por ello premiado, para
acceder a unos estudios medios y después superiores que le permitan una practica pro-
fesional acorde con sus expectativas o las de su entorno social. Siendo esto asi, las opor-
tunidades de éxito escolar de ambos alumnos serdan muy distintas, y, como vemos, so-
brepasan los limites que definirian sus capacidades intelectuales. Su éxito o fracaso en
la escuela, estaran mas bien definidos por otras variables de tipo sociologico y psicoso-
cial, casi ajenas a los programas y las materias que se impartan. Sin duda, ofrecer una
educacion idéntica a ambos alumnos resultaria formalmente correcto, pero, socialmente
injusto.

Quiza algunos datos nos sirvan para clarificar como estan las cosas en nuestro
entorno y nos ayuden a evitar que se nos tache de tendenciosos o alarmistas. Los datos
disponibles en 1982 nos hablan de que:

El 82,02 % de los nifios entre 4 y 5 afios estaban escolarizados. Sin embargo, estos indi-
ces disminuian de forma notable cuando hacian referencia a las zonas mas deprimidas
tanto rurales como urbanas.



En la educacion obligatoria, uno de cada diez alumnos es repetidor.

El 34,5% de los alumnos no consigue el titulo de Graduado Escolar.

Mas del 10 % de los que si lo consiguen, abandonan el sistema escolar, es decir, no se
matriculan en estudios secundarios.

Y estos datos, que tan solo son una pincelada del conjunto total, son aun mas
sangrantes cuando se contempla que el porcentaje de fracaso o abandono escolar supera
incluso el 50% en zonas rurales deprimidas o en los barrios periféricos mas pobres de
las grandes ciudades. Es dificil sostener que este reparto desigual de los fracasos sea
debido a una casualidad. Las cifras de absentismo escolar se disparan quince afios des-
pués’. Es evidente la relacién entre paro de los componentes familiares nucleares, ab-
sentismo escolar y analfabetismo. Alrededor de 75.000 nifios pobres en edad escolar en
Espafia no acuden a la escuela. Asusta pensar que el 52,1% de los nifios no escolariza-
dos viven en niveles de pobreza severa. ;Sera la persecucion institucional (via policia) a
la que se ven sometidos los padres y madres de estos crios que no llevan a sus hijos al
colegio la mejor solucion para paliar su pobreza? Podria sospecharse y de hecho sospe-
chamos que los gestores del sistema al que los politicos sirven saben que el capitalismo
feroz —cuyo unico objetivo es el rendimiento econdémico a corto plazo— desplaza a los
parados a esta situacion que en cadena genera hasta el absentismo escolar. Y tratan de
contenerlo a base de vigilancia. Mucha vigilancia. Mucha policia. Mucha seguridad...
privada para intentar poner las puertas al campo. ;Qué campo? El de un sistema escolar
obligatorio cuya puerta de entrada y de salida no garantiza el que una familia de parados
acceda a las condiciones de vida que podriamos llamar digna sin que se nos cayera la
cara de vergilienza. Y cuando la escuela vomita a estos “indeseables” que se revuelven a
su manera contra todo y contra todos, vienen los Programas de Garantia Social, que por
si mismo no garantizan nada, sino una enana tabla de salvacion para unos pocos, habida
cuenta de las condiciones que el propio Programa propugna para la ;re-educacion? de
sus nuevos clientes. Pero esto es otro tema.

Y a fuerza de ser realistas, nos hemos vuelto globalmente pesimistas. Cuando las
autopistas de la utopia revolucionaria van siendo cortadas en forma de bienintenciona-
das ONGs repletas de voluntarios voluntariosos —nueva sospecha de que los gestores
del sistema no son tontos y necesitan poner tiritas para contener la hemorragia social—;
pues nosotros optamos por la esperanza. Estrecha via plena de militancia y de vocacion
educadora. Ya sé que suena a afiejo. Los que seguimos pensando que las experiencias
autogestionarias educativas aun estar por realizar hemos aprendido a caminar de la ma-
no del fracaso. De ahi lo del pesimismo. Sabemos que no vamos a cambiar a estas altu-
ras el mundo. Pero podemos seguir intentando que algunos chavales de algin barrio se
ponga a pensar, se cuestione, se vea acompanado, sea capaz de hacer oir su voz, o sim-
plemente que se hace mucho mas llevadero esta hermoso oficio del educar cuando nos
interrogamos por lo que esta sucediendo con esos chicos “que no se sabe muy bien qué
hacer con ellos”. Digamos que se disfruta mas y mejor, se aprende mas y se conoce a
otra gente que esta en el mismo barco. Pero, deciamos, compensar es educar...

Y ante esta situacién nos parece que se hace necesario compensar porque existe
desigualdad. Como bien indica Lara (1991), la necesidad de compensacion nace de la
situacion de desigualdad en que vive la sociedad. No es un mero accidente que pueda
solventarse con un sistema paralelo como es el educativo. Compensar lleva el sello
implicito de algo que parece como mal estructurado. La sociedad necesita acuiiar este
concepto porque en el avance y progreso social existen elementos que van quedando en

7 Véase estudio Fundacién Foessa. Las condiciones de vida de la poblacion pobre en Espaiia. Céritas.
Pag. 320 y ss.



el fondo, que no progresan o su progreso es tan lento que actuan de rémoras en el en-
tramado social. (...) Y como a la sociedad le interesa andar deprisa, correr, no para
mientes en si alguien queda o no en la cuneta. A los diseniadores del futuro les importa
ese avance de los primeros, no el avance del conjunto. O, mejor, no interesa que el con-
junto retrase el progreso de los primeros.

Desde nuestro punto de vista, la escuela deberia compensar, y ya hay algunos
ejemplos en esta linea®, las desigualdades sociales adaptandose a las necesidades de
cada grupo de alumnos, partiendo de su realidad o de sus realidades. En una misma cla-
se, podrian establecerse distintos niveles (que ya contempla, al menos sobre el papel, la
actual Reforma del Sistema Educativo), en un esfuerzo de flexibilidad que tratara de
hacer igualmente interesante y motivador el proceso de aprender a alumnos que parten
de realidades tan distintas. Ofreciendo un plus a aquellos que parten de una realidad
desfavorecida. Pero tendrd también que hacer frente a las causas de las desigualdades,
atacando no el sintoma, sino el origen del problema. Compensar, ahora hay que enten-
derlo como algo mas que poner unas andaderas al nifio que no ha podido aprender a
tiempo. Las andaderas hay que ponerlas, pero a la vez es necesario conseguir que no
existan mas ninios que no sepan andar. Y la raiz de esa impotencia no esta en las situa-
ciones concretas sino en males mas generales, en estructuras sociales dificiles de cam-
biar, sobre todo, que no pueden cambiarse en plazos cortos y con perspectivas de mula
de noria (Lara, 1991, p. 27).

Sélo teniendo esto en cuenta, la funcion de la escuela podria separarse en algo
de aquella postulada por las visiones clésicas, que referiamos al principio, que la con-
templan como puro aparato reproductor de la sociedad, teniendo que coincidir entonces
con quienes afirman que la escuela es fiel reflejo de la sociedad que la engendra, qué
sera intolerante o tolerante, sexista o no, discriminatoria o igualitaria, segun sea la so-
ciedad que la sostiene.

Sistema educativo y empleo

La situacion esbozada mas arriba no se circunscribe solamente al ambito de lo escolar.
Si la escolarizacion es un periodo inicial, que, entre otras funciones, tiene la de preparar
a los chicos y chicas para desempefiar un puesto de trabajo en la sociedad en la que vi-
ven, cuando ponemos en relacion los niveles de empleo y los de formacion volvemos a
encontrarnos una situacion similar a la que ya describiamos.

El estatus profesional se encuentra muy ligado al estatus social y casi pareceria,
que se va transmitiendo de padres a hijos. Ya en 1972 Jencks afirmaba que “aunque el
status profesional se halla ligado a los logros educativos mas estrechamente que cual-
quier otra cosa que podamos medir, siguen existiendo enormes diferencias de status
entre personas con el mismo volumen de educacion.” En este sentido, las condiciones
sociales de que parten los chicos no siempre pueden remediarse a fuerza de educacion,
puesto que muchos son los condicionantes que estan influyendo.

Nos encontramos con que, en primer lugar, el abandono en los niveles iniciales
de formacion es muy superior en las zonas deprivadas socioeconémicamente, lo cual
influye de manera directa en los niveles de desempleo, que siguen afectando las mismas
zonas de la piramide econémica, quedando, por tanto reducido, el tipo de ocupaciones
que los chicos de estas zonas suelen desempefiar, ya que en una sociedad industrial co-
mo la nuestra, el acceso a los puestos de trabajo se ve altamente determinado por los
niveles de formacion previamente recibidos.

¥ Francisco Lara (1991): Compensar educando. Editorial Popular. Madrid.



Desde el momento de la eleccion del primer empleo (que parece mas determi-
nante en la ocupacion posterior de lo que podria imaginarse), los chicos de las zonas
mas deprimidas se ocuparan en oficios que conocen, que seran parecidos a los que tie-
nen sus padres, tios, amigos o vecinos. Mientras esto ocurre, los chicos de niveles so-
cioecondmicos superiores suelen dedicar mas tiempo a pensar en su profesion. Si a esto
unimos que suelen tener unos niveles de estudios mayores, se reproducird de nuevo,
generacion tras generacion, que, de forma mayoritaria, los hijos ocupan puestos de tra-
bajo similares a los que ocuparon sus padres.

No queremos con esto afirmar que no hay forma de escapar a los condicionantes
socioeconomicos de los que se parte, nada mas lejos de nuestra intencion. Si hay alguna
forma de movilidad social posible, entendemos que serd a través de la educacion. Y son
diversos los estudios que a este respecto apoyan nuestras palabras (Blau y Duncan,
1967; Glass, 1978; Hussen, 1980). Tan so6lo queremos abundar en el harto conocido
hecho de que, aunque nos pese, la educacion no lo puede todo. Pero no por ello hay que
abandonar los intentos de compensacion educativa.

La ESO o la prolongacion de la agonia

En nuestro sistema educativo actual, la famosa LOGSE prescribe la obligatoriedad de la
ensefianza hasta los 16 afios. Desde una determinada 6ptica, se podria entender que esto
es un progreso, que los adolescentes deben tener derecho a la mejor educacion posible y
que cuanto mas tiempo se estén formando béasicamente, mejor preparados estaran para
afrontar su propia realidad. Sin embargo, lo que ya nos estamos encontrando es que para
muchos chicos y chicas, para esos que se etiquetan de “fracasos escolares” la Educacion
Secundaria Obligatoria se ha convertido en una prolongacion de la agonia, de esa histo-
ria personal, llena de frustraciones y desencantos, que resulta ser para ellos su paso por
la escuela. Si ya empezaban a faltar a clase a los 11 afios, ;como acudiran con 15 616?
Si la escuela no les servia antes, jpor qué magica ley lo ha de hacer ahora? Obligdndo-
les a asistir a clase, tan s6lo se consigue fomentar su rechazo a todo lo que pueda tener
algo que ver con la cultura y la educacion.

Capitulo aparte mereceria la descripcion de como se estd llevando a cabo la in-
corporacion de la ESO en los centros de ensefianza. Ademas del educativo, el problema
vuelve a ser economico: faltan profesores, aulas, los centros no estan preparados para
impartir algunas asignaturas obligatorias en el curriculo (p.e. los talleres de tecnologi-
as), simplemente porque no tienen donde ni las herramientas y materiales necesarias
para su desarrollo.

Tampoco debe resultarnos extrafo el afirmar que esta prolongacion de la ense-
flanza obligatoria responde, de nuevo, a un claro objetivo econdmico: existia en nuestro
pais una laguna entre la edad de finalizacion de la educacion obligatoria (14 afios) y la
edad legal para poder trabajar (16 afios), de manera que esta prolongacion viene a con-
tribuir a rellenar tal laguna.

Y desde luego, la cosa no queda resuelta con los “programas de garantia social”.
Estos son, a nuestro modo de ver, y como apuntabamos anteriormente, tan s6lo un par-
che que ha previsto el sistema para aquellos que no pueden superar las exigencias del
guion general ; programas a los que no llegan, la mayoria los chicos y chicas que aban-
donan la escuela antes del tiempo legalmente prefijado.

Fracaso, ;De quién?
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Vistas asi las cosas, ;de quién es el fracaso? A nosotros no nos duelen prendas en afir-
mar que el fracaso resulta ser de un sistema social (que dado como se define la realidad
hoy en dia, resulta lo mismo que decir econdmico) que se fagocita a si mismo en aras de
un intangible progreso (siempre de un grupo reducido de sus miembros) y en contra de
un colectivo, que va en aumento, de chicos y chicas para los que no hay respuesta ofi-
cial, a los que se considera como problema, que no se sabe como manejar, a los que se
ignora sistematicamente a lo hora de tomar decisiones, y a los que sin embargo, el sis-
tema necesita. Les necesita para seguir promocionando unos contratos precarios, para
seguir ocupando puestos de trabajo temporales, inestables, mal pagados y en condicio-
nes, en muchos casos, con riesgo hasta de su propia integridad fisica (recordamos tan
solo el aumento reciente de los accidentes laborales). Y les necesita también para tener
atados y bien atados a los que consiguen un empleo mejor, mas digno, o mas estable, a
través del temor a perderlo (tantos podrian ocuparlo que serd mejor no protestar, no
vaya a ser que...).

Dificil tarea la del educador en este contexto. Al final se convierte en la tropa de
choque que tiene que bregar con el problema y cada uno lo resuelve como puede. Desde
luego, no se puede pedir al profesor que consiga resolverlo, pero si que reflexione sobre
los por qués, y que no cargue toda la culpabilidad sobre los chicos y chicas que tiene
delante y que le boicotean la labor que pretende realizar. Seguramente, ellos no son los
verdugos, sino las victimas. Y con esto no negamos la responsabilidad personal que
cada persona tiene de situarse ante su propia circunstancia, tan s6lo llamamos la aten-
cion de que, muchas veces, estas circunstancias pesan tanto, que resulta muy dificil sos-
layar que te aplasten.

Asi pues, tenemos claro que serd necesario educar a favor siempre de la persona,
de los muchachos y muchachas que tenemos delante, y sobre todo, de los que parten de
una situacion de desventaja. No creo necesario explicar contra quién educar... ;0 si?
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